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A kortet szerz6je, Csapé Bend, a Szegedi
Tudomdnyegyetem egyetemi tandra 1976
6ta oktat egyetemiink Pedagégia Tanszé-
kén. A professzor kutatisi teriiletei igen
széles spektrumot fognak dt, az oktatisel-
mélet, az intenziv oktatdsi médszerek, a
gondolkodisi képességek fejlédése és fej-
lesztése, a tudds szervezddése és mindsé-
ge, a pedagogiai értékelés, a tesztelmélet
és tesztfejlesztés egyarint kutatéi tcudoma-
nyos érdeklédésének részéc képezik.
Nemzetkozi mihelyek tagjaként és tudo-
ményszervezdként jelentds hatdst gyako-
rol a magyarorszigi neveléstudomdnyi
gondolkodisra: részt vesz az Institute for
Educational Inquiry (SEATTLE, USA) ku-
tatdsi programjiban, a Magyar Pedagégia
foszerkesztdje, a Learning and Instruction
szerkesztGbizottsiginak tagja, 1997-ben a
European Society for Research on Learn-
ing and Instruction vezetéségének tagjiva
vilasztottdk.

A Tudis és iskola cimi konyv kozvet-
len el6zményének tekinthetdk ,,Az iskolai
tudds” és ,,Az iskolai miiveltség” cimmel
2002-ben az Osiris Kiad6nil megjelent ko-
tetek, melyek a professzor vezette szegedi
kutat6csoport nagyszabdsi vizsgilatainak
eredményeit kozolték. E kotetek jelentd-
ségét az is jelezte, hogy az Iskolakultira
cimi szakperiodika 2003. évi 6-7. szimd-
ban hdrom szerz6 (BUDA MARIANN,
GOLNHOFER ERZSEBET ES BOGDAN
PETER) recenzilta a kényvet.

A kotet tizenkét tanulmédnyibdl tiz ko-
ribban is megjelent mdr az Iskolakultiira,
az Uj Pedagégiai Szemle, az Educatio, a
Magyar Pedagégia hasibjain, illetve két
angol nyelvili tanulmédnykotetben, két uj
szoveg (,A tudds és kompetencidk” és
»Miiveltség és megismerés™) pedig korib-
ban el6addsként hangzott el.

A szerz6 e konyvben arra a kérdésre
keresi a vilaszt, hogy mit jelent az érvényes
tudds? Mit jelent az érvényes tudis egy
olyan korszakban, amikor a tudds nagyon
hamar eléviil? ,Az ezredvég gyermekének
nagyjibol kér évtizednyi ideje van arra,
hogy elsajititsa két évezred civilizicios fej-
16désének minden arra érdemes elemét,
benne az utébbi két évszizad tudomdnyos
informdciérobbandsinak eredményeivel.”
(Csaro 2002a. 21) Kérdésének (orok) ak-
tualitdsdt az is mutatja, hogy a szaknyelv-
ben és a koznyelvben egyardnt szimtalan
kritikus kifejezést haszndlunk a probléma
végtermékének leirdsira, a haszndlhatat-
lan, skolasztikus, iskolds, teoretikus, élet-
idegen, tehetetlen, ballasztként cipelt,
megértés nélkiil tanult, bemagolt, alkal-

mazhatatlan fogalmakkal mind-mind
ugyanazt jeloljiikk. A professzor koribbi
munkdibél (CsarO 2002, 2003) tudhatjuk,
hogy a tudis értékét, mindségét nem lehet
csak az alkotérészek, az elemek mennyisé-
gével jellemezni, mert azt alapvetden
meghatdrozza a szervezettség. Azonban a
hazai okrtatdsi rendszer egyik problémija
az, hogy éppen a mindségre nem forditott
figyelmet, hanem - ahogy a kényv Pro-
fesszorok Haza-beli bemutatéjin elhang-
zott — ,robosztus termékeket gyart, amibdl
hidnyzik a finomsig”. A mindségfejlesz-
tésnek e szempontbdl alapkérdése tehit,
hogyan lehet mindséget generilni? (,,A tu-
dds mindsége” és ,,A mindségfejlesztés
mint az oktatdsi rendszer katalizdtora” ci-

mi fejezetek). A szerzé kiemeli, hogy a
mérés és értékelés fontos visszajelzést
nyudjt, de onmagiban nem oldja meg a
problémaikat, egy hasznositdsi méd meg-
sziiletése nélkiil a politikai dontés kevés,
mert kell egy technolégia, ami az eredmé-
nyeket leforditja. A valédi oktatdsi refor-
mokat a szerzé szerint akkor lehet megva-
l6sitani, ha jél el6készitett koncepcidk
alapjin dllnak. Ugyanakkor az oktatdsi
rendszerben megoldatlan problémdk hal-
mozdddsa a fesziiltségek fokozbddsat von-
ja maga utdn, s az a tartalmi mindség esé-
sére is erdteljes hatdssal van. A professzor
felvetésének aktualitisit mi sem timaszt-
ja ald jobban, mint az az adat, hogy ameny-
nviben a képzésre haté feltérelek hosszi-
tivon nem viltoznak, egy 2002-ben ot
éves magyar gyerek vidrhatéan osszesen
16,4 éver tolt el az oktatdsi rendszerben.

Ez pedig még akkor is sok id6, ha némileg
elmarad a nyugat-eurépai mintaktdl.

Praktizdl6 pedagégusok és tanirsza-
kos hallgaték szdmdra kiilonésen érdekes
lehet ,A képességfejlesztés az iskoliban
— problémidk és lehetdségek” cimi feje-
zet, melyben az szerz azt bemutatja be,
hogy az iskolai képességfejlesztés haté-
konysdginak noveléséhez milyen peda-
gbgiai, szakmapolitikai, tandrképzésbeli
és kutatdsfejlesztési feltételeknek kell
meglennie.

Csap6 Bend kotete diagnézisok és az
okok feltdrdsdra val6 tcudoményos elkétele-
zettség példdja, mely — a kényvet bemuta-
t6 Golnhofer Erzsébet, az ELTE oktat6ja
szavaival élve — val6di tirsadalomcentrikus
megkozelitéssel bir, megprébilja redlisan
atgondolni, hogy milyen feltételek mellett
lehet egy problémit feldolgozni és megol-
dani.

Mindezekért is tehit a Tudds és iskola
ciml konyv a széles kozonségnek szél,
ugyanakkor tudominyos értelemben kel-
16en drnyalt is marad, stilusa szemléletes,
sokféle érdekes megkozelitési médot mu-
tat be, ezért tehdt neveléstudomdnyi kuta-
tok és a targykor irdnt érdekl6ddk, a peda-
gbégusok és a pedagégusképzésben
munkilkodék, s6t a pedagégusszakos hall-
gaték is haszonnal forgathatjik.
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